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خلاصه
• يافته هاي روند مطالعة پرلز )مطالعة بين المللي پيشرفت سواد خواندن( نشان مي دهد در بازة زماني 2016 – 2001، نگرش دانش آموزان پاية 
چهارم )بر اساس امتياز دانش آموزاني كه به خواندن علاقه دارند( و والدين آن ها )بر اساس امتياز والديني كه به خواندن علاقه دارند( نسبت 

به خواندن و علاقه مندي آن ها براي خواندن در غالب كشورها كاهش يافته است. 
• ميانگين امتياز دانش آموزاني كه به خواندن علاقه دارند )بنابر گزارش دانش آموزان(، در 13 كشور از 18 كشور در بازة زماني 2016 – 

2001، در تمام دوره هاي مطالعة پرلز با كاهش روبه رو بوده است.
• به طور متوسط در بازة زماني 2016 – 2001، امتياز دانش آموزاني كه به خواندن علاقه دارند فقط در انگلستان و ايران با افزايش روبه رو 

بوده است و در آمريكا، نيوزيلند و هنگ كنگ ثابت بود.
• به طور متوسط در بازة زماني 2016 – 2001، امتياز والديني كه به خواندن علاقه دارند در 13 كشور از 18 كشور در تمام دوره هاي مطالعة 

توصیههاوكاربستها
 
• آموزشگران و سياست گذاران آموزشي  بايد به اين روند كاهش در نگرش نسبت  �

به خواندن توجه داشته باشند. 
• با توجه به اينكه نتايج نشان  مي دهد كاهش در نگرش نسبت به خواندن علاوه بر  �

اينكه بين دانش آموزان ديده مي شود، بين والدين نيز مشاهده مي شود، لازم است تا 
سياست گذاران برنامه های گسترده ای را برای ترويج نگرش مثبت نسبت به مطالعه 

بين بزرگسالان و خانواده ها در نظر بگيرند.
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مقدمه
و  كودكان  براي  سودمند  و  مهم  فعاليتي  كردن  مطالعه  و  خواندن 
مثال،  )براي  پژوهش ها  است:  بسيار  خواندن  فوايد  است.  بزرگسالان 
سوك، 2016؛ رومئو و همكاران، 2018( نشان مي دهند خواندنِ بيش تر 
با موفقيت و پيشرفت تحصيلي دانش آموزان، افزايش خزانة لغات آن ها 
و تحولات مثبت مغزي ارتباط دارد. پژوهش ها )براي مثال، سوليوان، 
2015( نشان مي دهند در بزرگسالان، خواندن و مطالعه كردنِ مداوم با 

افزايش رفاه )از جمله سلامت ذهني و شناختي بيش تر( همراه است.  
نگرش و احساسات فرد نسبت به خواندن، كاتاليزوري براي خواندن 
با هدف سرگرمي و لذت بردن است )شيفِل و همكاران، 2012(. يكي 
از اهداف اصلي بسياري از نظام هاي آموزشي، پرورش مطالعه كنندگانِ 
انگيزه براي مطالعه و ايجاد نگرش مثبت  افزايش  مادام العمر از طريق 
 .)b2017 ،نسبت به خواندن )مطالعه كردن( است )موليس و همكاران
پيشنهاد  را  اين هدف، پژوهش ها راهبردهاي مؤثري  به  براي دستيابي 
مي دهند. برخي از اين راهبردها عبارتند از: در اختيار قرار دادن متون 
و مواد آموزشي مرتبط و متنوع مطابق با علايق و سلايق دانش آموزان، 
كمك به دانش آموزان براي اينكه خوانندگاني مستقل شوند و آن چه 
مي خواهند مطالعه كنند را انتخاب كنند و ايجاد فرصت هاي اجتماعي 
2019؛  باربر،  و  )گوتري  خواندن  و  كردن  مطالعه  براي  مشاركتي  و 

ويگفِلد و همكاران، 2004(. 
هدف اين خلاصه سياستي برجسته كردن روندهاي بين المللي در نگرش 
طريق  از  خواندن  به  نسبت  آن ها  والدين  و  چهارم  پاية  دانش آموزان 
پيشرفت  ارزشيابي  بين المللي  انجمن  تحليل داده هاي جمع آوري شدة 
تحصيلی در مطالعة پرلز است. مطالعة پرلز با گردآوري داده هاي قابل 
كودكان  خواندن  كيفيت  با  ارتباط  )در  بين المللي  سطح  در  مقايسه 
به  يادگيري(  و  ياددهي  بهبود  براي  سياست ها  با  مرتبط  اطلاعات  و 
دانش آموزان  پيشرفت  روند  سنجش  براي  جهاني  استانداردي  عنوان 
بر  علاوه  پرلز  مطالعة  مي شود.  محسوب  خواندن  در  چهارم  پاية 
ارزشيابي درك مطلب دانش آموزان پاية چهارم در سطح بين المللي، 
نيز  در خصوص نگرش دانش آموزان و والدين شان نسبت به خواندن 
اطلاعات جمع آوري مي كند. اين خلاصه سياستي روندهاي بين المللي 
نگرش دانش آموزان و والدين شان نسبت به خواندن را كه در مطالعة 
پرلز مورد ارزيابي قرار گرفته، تحليل مي كند. مطالعة پرلز اين داده ها را 
از طريق پاسخ هاي داده شده به دو سازة ارزيابي: علاقة دانش آموزان به 

خواندن و والدين به خواندن اندازه گيري مي كند.

پيشينه
را در عادات خواندن  تغييرات چشمگيري  طي سه دهة گذشته، جهان 
تجربه كرده است. مردم به طور فزاينده ای اطلاعات را از طريق مطالعه 
دست  به  اجتماعی  رسانه های  و  وبلاگ ها  نشريات،  روزنامه ها،  آنلاين 
به سمت  نيز  با هدف سرگرمي و لذت بردن  می آورند. خواندن كتاب 
كتاب خوان هاي  از  بسياری  و  است  كرده  تغيير  ديجيتال  رسانه های 
الكترونيكی مانند  Kindles يا Nooks  و حتی گوشی های هوشمند 
استفاده می كنند. با توجه به اين تغيير، مشخص نيست تا چه اندازه تغيير 
هم زمان در نگرش نسبت به مطالعه كردن و عادات خواندن نيز اتفاق 

افتاده است. 
مطالعة  پرلز در بيش از 15 سال سنجش به طور مداوم نشان داده است 
پيشرفت  پاية چهارم  در  دارند،  به خواندن علاقه  دانش آموزاني كه  كه 
نيز  ديگر  مطالعات  يافته هاي  با  يافته  اين  دارند.  خواندن  در  بيش¬تري 
بين  مثبت  ارتباط  اين  كنيد(.  ملاحظه  را   2010 )پچِِر،  است  هماهنگ 
خواندن  در  آن ها  پيشرفت  و  خواندن  به  نسبت  دانش آموزان  نگرش 
چندان تعجب آور نيست زيرا مدت هاست نظريه هاي مطرح شده رابطة 
را  خواندن  در  پيشرفت  و  خواندن  به  نسبت  مثبت  نگرش  بين  دوسوية 
بيش تر  بيان مي كنند؛ دانش آموزاني كه به خواندن علاقه دارند، عموماً 
مطالعه مي كنند و با بيش تر خواندن، مهارت بيش تري در خواندن كسب 

مي كنند كه خود باعث مي شود خواندن براي شان لذت بخش تر شود.
تحليل داده هاي پرلز هم چنين نشان مي دهد دانش آموزان پاية چهارم كه 
عملكرد  و  پيشرفت  دارند،  خواندن  به  نسبت  مثبت  نگرش  والدين شان 
كه  دريافتند   )2015( همكاران  و  استيفنز  دارند.  خواندن  در  بهتري 
داده هاي پرلز نشان مي دهد بين نگرش  والدين و عادات خواندن آن ها 
همسويي وجود  عادات خواندن كودكان كلاس چهارم  و  نگرش ها  و 
دارد. يافته ها از اين نظريه حمايت می كنند كه خواندن برای لذت بردن 
را  كودكان  والدين،  از  الگوبرداری  دارد.  نسلی«  بين  »انتقال  ويژگي 

تشويق می كند كه ارزش خواندن را درك كنند.
به  را   )2020( همكارانش  و  هوپرِ  مطالعة  نتايج  سياستي  خلاصه  اين 
از  بسياري  كه  مي دهد  نشان  آ  ن ها  يافته هاي  مي كند.  بيان  طور خلاصه 
كشورهاي شركت كننده در چهار دورة مطالعة  پرلز )كه در 2001، 2006، 
2011 و 2015 اجرا شدند( روندي كاهشي در نگرش نسبت به خواندن 
دارند )كه بر اساس پاسخ هاي داده شده به دو سازة: علاقة دانش آموزان 
به خواندن و علاقة والدين به خواندن اندازه گيري شده است(. اين نتايج 
پرلز،  از گزارش هاي مطالعة  به دست آمده  بلندمدت  با روند  ارتباط  در 
كاهش در امتياز علاقة دانش آموزان به خواندن را در بسياري از كشورها 
در بازة  زماني 2001 تا 2006 )موليس و همكاران، 2007( و كاهش در 
امتياز علاقة والدين به خواندن را در بسياري از كشورها در بازة  زماني 
2011 تا 2016 )موليس و همكاران، 2017( نشان مي دهد. برنامة سنجش 
دانش آموزان  يك بار  سال  سه  هر  كه  )پيزا(  دانش آموزان  بين المللي 
15ساله را می سنجد و هر 9 سال يك بار بر سواد خواندن تمركز دارد نيز 
بين المللي(  از دانش  آموزان )در سطح  بسياري  اخيراً كاهش در نگرش 
سنجش هاي  در  خواندن  به  نسبت  نگرش  )مقايسه  خواندن  به  نسبت 
تا 2018( را گزارش داده است  بر خواندن در سال هاي 2009  متمركز 

)سازمان توسعة همكاري هاي اقتصادي، 2019(.

هر  در  كه  بودند  سؤال هايي  شدند،  بررسي  تحليل  اين  در  كه  سؤال هايي  ولي  است  كرده  استفاده  سازه  اين  اندازه گيري  براي  مختلفي  سؤال هاي  از  پرلز  دوره،  چهار  طي   -1
مي شود.  گذاشته  كنار  شاخص ها  تغيير  اثر  در  امتياز  تغيير  احتمال  بودند،  ثابت  كه  سؤال هايي  صرفاً  گرفتن  نظر  در  با  بودند.  ثابت  دوره  چهار 
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دادههاوتحليلدادهها
پرلز،  مطالعة   اجراي  از  دوره  هر  در  شد،  اشاره  كه  همان گونه 
دانش آموزان و والدين، معلمان و مديران مدارس آن ها پرسشنامه اي را 
دانش آموزان  دربارة  سازه هايي  دانش آموز  پرسشنامة  مي كنند.  تكميل 
و نگرش آن ها نسبت به خواندن، و پرسشنامة والدين سازه هايي دربارة 

محيط خانه براي خواندن و نگرش والدين نسبت به خواندن است.
ولي  مي شوند  به روز  مطالعه  اجراي  دوره  هر  در  پرسشنامه ها  گرچه 
را  خواندن  به  نسبت  نگرش  كه  گويه هايي  شامل  سازه ها  از  تعدادي 
اندازه گيري مي كنند، ثابت مانده اند. ثابت ماندن اين گويه ها در طول 
زمان و اجراي آنها در كشورها، بررسي افزايش يا كاهش امتياز نگرش 

در طول زمان را ممكن مي كند.
هيجده كشور و دو ايالت )كِبكِ و آنتاريو در كانادا( در هر چهار دوره 
پرسشنامة  آمريكا  و  انگليس  )جدول1(.  داشتند  شركت  پرلز  مطالعة 
سازة  با  مرتبط  پاسخ هاي  فقط  دليل  همين  به  نكردند؛  اجرا  را  والدين 
دانش آموز  پرسشنامة  طريق  از  كه  خواندن  به  دانش آموزان  علاقة 

گزارش شده بودند، در دست بود. 
چهار  هر  در  كه  گويه  سه  با  خواندن،  به  دانش آموزان  علاقة  امتياز 
از:  عبارتند  گويه  سه  اين  شد.  اندازه گيري  بودند  ثابت  مطالعه  دوره 
به من كتاب هديه بدهد  »اگر كسي   )2 »از خواندن لذت مي برم«،   )1
خوشحال مي شوم« و 3( »به نظر من خواندن خسته كننده و كسل كننده 
گويه  چند  به  پاسخ ها  اگر  آموزشي،  اندازه گيري   در  عموماً   . است« 
مانند علاقة دانش آموزان  اندازه گيري يك سازه  با هم تركيب شوند، 
در  دليل  همين  به  است.  برخوردار  بيش¬تري  اعتبار  از  خواندن،  به 
مرحلة اول، پاسخ هاي دانش آموزان كمّي شدند: بدين ترتيب به »خيلي 
و   1 امتياز  مخالفم«  »كمي   ،2 امتياز  موافقم«  »كمي   ،3 امتياز  موافقم« 
»خيلي مخالفم« امتياز 0، اختصاص داده شد. سپس امتياز گويه ها با هم 
جمع شدند تا به هر دانش آموز امتيازي از 0 تا 9 اختصاص داده شود.     

2-   به گوية »به نظر من خواندن خسته كننده و كسل كننده است« برعكس امتياز داده شد. به »خيلي مخالفم« امتياز 3، و به »خيلي موافقم« امتياز 0 داده شد.
3-  به گويه هاي »فقط زماني كه مجبور هستم، مطالعه مي كنم«، و »فقط زماني كه نياز به اطلاعات دارم مطالعه مي كنم« برعكس امتياز داده شد. به »خيلي مخالفم« امتياز 3، و به »خيلي موافقم« امتياز 0 داده شد.

دوره  چهار  هر  در  كه  گويه  چهار  با  خواندن،  به  والدين  علاقة  امتياز 
اين چهار گويه عبارتند  اندازه گيري و تحليل شد.  بودند  ثابت  مطالعه 
كه  زماني  »فقط   )2 است«،  ما  خانة  در  مهم  فعاليتي  »خواندن   )1 از: 
بيكاري  اوقات  در  دارم  »دوست   )3 مي كنم«،  مطالعه  هستم،  مجبور 
مطالعه  دارم  اطلاعات  به  نياز  كه  زماني  »فقط   )4 و  مطالعه  كنم« 
جمع  هم  با  گويه ها  امتياز  سپس  شد.  داده  امتياز  پاسخ ها  به  مي كنم«. 
شدند. به دانش آموزي كه والدينش پاسخ »خيلي موافقم« را براي تمام 
پاسخ  والدينش  كه  دانش آموزي  و   12 امتياز  كرده،  انتخاب  گويه ها 
»خيلي مخالفم« را براي تمام گويه ها انتخاب كرده، امتياز 0 اختصاص 

داده مي شود .    
به  دانش آموزان  براي هر دو سازة: علاقة  دانش آموزان  امتياز  ميانگين 
خواندن و علاقة والدين به خواندن براي هر كشور در هر دورة مطالعه 
هر  امتياز  ميانگين  تغيير  بررسي  براي  معناداري  آزمون  شد.  محاسبه 

كشور انجام شد. 

جدول 1. كشورهاي شركت كننده در مطالعة پرلز دارای داده هاي روند در همة دوره هاي مطالعة پرلز )2001، 2006، 2011 و 2016(

كشورهايي كه در همة دوره هاي مطالعة پرلز شركت داشتند

بلغارستان مجارستان نيوزيلند سنگاپور

انگليس جمهوري اسلامي ايران نروژ اسلواكي

فرانسه ايتاليا انُتاريو، كانادا اسلووني

آلمان ليتواني كِبكِ، كانادا سوئد

هنگ كنگ هلند روسيه امريكا
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نتايج

داد  نشان  خواندن  به  دانش آموزان  علاقة  سازة  امتيازي   9 تحليل 
و  كشور   13 در  خواندن  به  دانش آموزان  علاقة  امتياز  ميانگين 
و   2016 تا   2006 از  كشور   10  ،2016 تا   2001 از  انُتاريو  ايالت 
بوده است  با كاهش روبه رو   2016 تا   2001 از  انُتاريو  و  9 كشور 
)جدول 2(. فقط ميانگين امتياز علاقة دانش آموزان به خواندن در 
افزايش روبه رو بوده است.  با  بين 2001 و 2016  انگليس  ايران و 
نيوزيلند  و  انگليس  در  فقط   2016 تا   2006 در  را  افزايش  اين 
شاهد بوديم. در بازة زماني 2011 تا 2016 در هيچ كشوري شاهد 
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ايالت هاي شركت كننده
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      6.69   (0.060)   

      6.67   (0.069)   

      6.14   (0.071)   

      7.04   (0.045)   

      6.57   (0.060)   

      6.68   (0.061)   

      6.70   (0.041)   

      6.54   (0.062)   

      6.27   (0.063)   

      6.03   (0.066)   

      6.38   (0.065)   

      6.60   (0.074)   

      7.19   (0.059)   

      6.67   (0.074)   

      7.26   (0.058)   ↓   

      7.08   (0.049)   ↓   

      6.89   (0.052)   ↓   

      6.38   (0.061)   ↓   

      6.93   (0.101)   ↓   

      7.00   (0.057)   ↓   

      6.96   (0.038)   ↓   

      6.65   (0.060)   ↓   

      6.52   (0.062)   ↓   

      7.04   (0.067)   ↓   

      7.25   (0.053)

      6.47   (0.041)   

      6.62   (0.060)  

      7.07   (0.040)

      6.80   (0.059)      

      6.46   (0.068)      

      7.66   (0.050)      

      6.72   (0.061)      

      6.12   (0.073)   ↑   

      7.24   (0.039)   ↓   

      7.12   (0.042)   ↓   

      7.08   (0.046)   ↓   

      6.64   (0.061)      

      7.77   (0.061)      

      7.19   (0.061)   ↓  

      6.94   (0.047)   ↓  

      6.95   (0.070)   ↓  

      7.24   (0.055)   ↓  

      6.74   (0.051)   ↓  

      6.87   (0.050)   ↓  

      6.68   (0.060)   ↓  

      6.34   (0.069)    

      6.53   (0.083)    

      7.28   (0.065)    

      6.67   (0.043)     

      6.92   (0.043)   ↑  

      6.21   (0.061)     

6.40   (0.076)   ↑

7.36   (0.035)   ↓

6.93   (0.044)   ↓

      6.76   (0.050)   

      6.74   (0.068)   ↓   

      7.10   (0.087)   ↑   

      6.87   (0.060)   ↓   

      7.13   (0.067)   ↓   

      6.48   (0.075)   ↓   

      6.97   (0.068)      

      6.86   (0.062)   ↓     

      7.45   (0.059)   ↓     

      7.28   (0.048)   ↓     

      6.92   (0.061)   ↓     

      7.26   (0.065)   ↓     

      7.08   (0.054)   ↓     

      6.93   (0.059)   ↓     

      7.18   (0.070)        

      6.37   (0.074)        

انگلستان

فرانسه

آلمان

هنگ كنگ

مجارستان

جمهوری اسلامی ايران

ايتاليا

ليتوانی

هلند

نيوزلند

نروژ

فدراسيون روسيه

سنگاپور

جمهوری اسلواكی

اسلونی

سوئد

ايالات متحده

اونتاريو، كانادا

كبك، كانادا

توجه:
 امتياز علاقةُ دانش آموزان به خواندن در سال 2016 به طور معناداري )p 05/0 >( از اين دوره مطالعة پرلز بيش تر بود. 

 امتياز علاقةُ دانش آموزان به خواندن در سال 2016 به طور معناداري )p 05/0 >( از اين دوره مطالعة پرلز كم تر بود.
مقادير داخل پرانتز خطاي استاندارد را نشان مي دهد.

منبع: هوپر و همكاران، 2020، ص. 9.  درعنوان جدول، نسبت به عنوان در منبع  كمي تغيير داده شده است.

جدول 2. ميانگين امتيازهاي علاقة دانش آموزان به خواندن دارند در هر كشور و در هر دوره از مطالعة پرلز )مقياس 9 – 0(

آمريكا  در  نيستيم.  خواندن  به  دانش آموزان  علاقة  امتياز  افزايش 
در  تغيير  اساساً شاهد  پرلز،  مطالعة   در چهار دورة  كِبكِ  ايالت  و 
نگرش دانش آموزان نبوديم. شكل 1 بازنمايي نموداري اين نتايج 

را نشان مي دهد.
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شكل 1. نمودارهاي روند ميانگين امتيازهاي دانش آموزاني كه به خواندن علاق دارند )مقياس 9 – 0(-شكل نياز به اصلاح دارد.

x-axis = year
y-axis = scores
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      6.60   (0.047)         7.04   (0.050)   ↓         7.12   (0.049)   ↓   7.17   (0.053)   ↓

2001200620112016

      8.36   (0.139)         7.20   (0.159)   ↑        8.08   (0.130)         8.04   (0.122)   

      7.60   (0.069)   

      8.32   (0.078)   

      8.26   (0.105)   

      7.20   (0.093)   

      8.26   (0.075)   

      7.07   (0.074)   

      9.08   (0.082)   

      8.84   (0.084)*   

      8.82   (0.056)   

      7.34   (0.067)   

      7.21   (0.044)   

      7.98   (0.084)   

      8.29   (0.054)   

      9.30   (0.073)   

      8.70   (0.089)   

      8.15   (0.096)   

      7.78   (0.065)

      8.47   (0.086)   

      7.39   (0.061)   ↓   

      9.32   (0.069)   ↓   

      9.10   (0.087)   ↓   

      7.53   (0.071)   

      7.56   (0.038)   ↓   

      8.47   (0.062)   ↓   

      9.71   (0.070)   ↓   

      9.03   (0.082)   ↓   

      8.28   (0.075)

      8.22   (0.071)   ↓  

      9.37   (0.071)   ↓

      8.10   (0.078)      

      7.71   (0.060)   ↓      

      8.11   (0.067)      

      8.21   (0.061)   ↓   

      8.83   (0.074)   ↓   

      9.24   (0.079)   ↓      

      7.56   (0.080)   ↓      

      8.36   (0.075)

      8.22   (0.059)   ↓  

      9.65   (0.052)   ↓  

      8.10   (0.070)   ↓  

      8.80   (0.083)   ↓  

      8.48   (0.063)   ↓  

      9.80   (0.067)   ↓  

      9.03   (0.090)   ↓    

      9.08   (0.079)   ↓    

      7.85   (0.045)   ↓     

      9.34   (0.070)   ↓

      9.50   (0.077)   ↓     

      8.35   (0.068)   ↓   

      8.50   (0.067)   

      9.63   (0.063)   ↓   

      7.63   (0.101)   ↓   

      8.50   (0.066)   ↓   

      7.66   (0.069)   ↓   

      9.33   (0.074)   ↓   

      9.26   (0.073)   ↓      

      9.95   (0.066)   ↓     

      8.12   (0.075)   ↓     

      7.89   (0.051)   ↓     

      9.10   (0.068)   ↓     

      8.92   (0.054)   ↓     

      9.84   (0.058)   ↓     

      9.52   (0.073)   ↓     

      8.76   (0.079)   ↓        

توجه:
 امتياز علاقة دانش آموزان به خواندن  در سال 2016 به طور معناداري )p 05/0 >( از اين دوره مطالعة پرلز بيش تر بود 

 امتياز علاقة دانش آموزان به خواندن در سال 2016 به طور معناداري )p 05/0 >( از اين دوره مطالعة پرلز كم تر بود 
مقادير داخل پرانتز خطاي استاندارد را نشان مي دهد. كشورهايي كه با رنگ خاكستري مشخص شده اند، كمتر از 80 درصد به اين سازه پاسخ داده بودند

*در سال 2016 نيوزيلند تنها كشوري بود كه كمتر از 50 درصد )%47( به اين سازه پاسخ داده بودند
منبع: هوپر و همكاران، 2020، ص. 9.  درعنوان جدول، نسبت به عنوان در منبع  كمي تغيير داده شده است

فرايند مشابهي براي تحليل سازة علاقة والدين به خواندن اجرا 
شد. جدول 3 نشان مي دهد كه در اين مورد نيز با كاهش نگرش 
علاقة  امتياز  ميانگين  بوديم.  روبه رو  خواندن  به  نسبت  مثبت 
والدين به خواندن در 14 كشور و ايالت هاي كِبكِ و انُتاريو از 
2001 تا 2016، 16 كشور و ايالت هاي كِبكِ و انُتاريو از 2006 
تا 2016 با كاهش روبه رو بوده است. 10 كشور و ايالت  انُتاريو 
دانش آموزان  علاقة  سازة  امتياز  كاهش  با   2016 تا   2011 از 
تغييري  آلمان  و  بلغارستان  در  فقط  بودند.  روبه رو  به خواندن 
در ميانگين امتياز علاقة دانش آموزان به خواندن بين سال های 
گوية  امتياز  بلغارستان،  در  گرچه  نشد؛  ديده   2016 و   2001

جدول 3. ميانگين امتيازهاي علاقة والدين به خواندن در هر كشور و در هر دوره از مطالعة پرلز )مقياس 12 – 0(

»خواندن براي سرگرمي و لذت بردن« در بين سال¬های 2006 
تا 2016 با افزايش روبه رو بود، در بازة زماني 2011 تا 2016 در 
هيچ كشوري شاهد افزايش امتياز علاقة والدين به خواندن نيستيم. 

شكل 2 بازنمايي نموداري اين نتايج را نشان مي دهد.

كشور

بلغارستان

انگلستان

آلمان

هنگ كنگ

مجارستان

جمهوری اسلامی ايران

ايتاليا

ليتوانی

هلند

نيوزلند

نروژ

فدراسيون روسيه

سنگاپور

جمهوری اسلواكی

اسلونی

سوئد

اونتاريو، كانادا

كبك، كانادا

ايالت هاي شركت كننده
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شكل 2. نمودارهاي روند ميانگين امتيازهاي علاقة والديني كه به خواندن )مقياس 12 – 0(- نياز به اصلاح دارد.

x-axis = year
y-axis = scores
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بحثونتيجهگيري
مثبت  نگرش  كاهش  از  واضح  روندي  شده  تركيب  نتايج 
دانش آموزان و والدين آنها را نسبت به خواندن در 15 سال نشان 

مي دهد. 

اين گونه تحليل هاي توصيفي روندها، به خودي خود شواهدي دال 
بر علل كاهش يا راهكارهاي محتمل براي مقابله با آن ها در اختيار 
قرار نمي دهند. ولي با توجه به نتايج، لازم است كشورهايي كه با 
روندي كاهشي در پاية چهارم روبه رو هستند از برنامه هاي مدرسه 
به  نسبت  مثبت  ايجاد نگرش  بر  تمركز  براي  برنامه هاي درسي  و 
بازسازماندهي  را  و آن ها  آورده  به عمل  مجدد  ارزيابي  خواندن 
توصيه هاي  با  آموزشي  اقدامات  همسويي  از  و  نمايند  اصلاح  و 
پژوهشي : براي مثال، در اختيار قرار دادن متون مطالعاتي متنوع و 
دادن امكان انتخاب به دانش آموزان براي انتخاب متن براي مطالعه 
)گوتري و باربر، 2019؛ ويگفلد و همكاران، 2004( اطمينان پيدا 

كنند.

خواندن  به  نسبت  والدين  مثبت  نگرش  در  كه  اين جاست  جالب 
دانش آموزان پاية چهارم نيز شاهد كاهشي مشابه هستيم كه مي تواند 
با توجه به ويژگي »انتقال بين نسلي« و ارتباط بين خواندن و مطالعة 
والدين با كودكان، بيانگر نياز به ترويج مطالعه كردن و خواندن در 
در حال حاضر  والدين  اكثر  كه  از آن جايی  باشد.  بزرگسالان  ميان 
در  خواندن  به  نسبت  مثبت  نگرش  القای  هستند،  خارج  مدرسه  از 
كه  باشد  گسترده ای  پويش هاي  نيازمند  است  ممكن  بزرگسالان 
باشگاه های  كتابخانه ها،  از  بازديد  براي  تشويق  بر  مثال  براي  بتوانند 
كتاب خواني، و ساير فعاليت های سواد ادبي براي بزرگسالان تمركز 

كنند.

و رشد هم زمان  نگرش خواندن  در كاهش  اين  پايان، همسويي  در 
اطلاعات ديجيتال اين سؤال را ايجاد مي كند كه چگونه ممكن است 
شيوع رسانه های جديد مانند خواندن روزنامه های آنلاين، وبلاگ ها، 
باشد.  داده  قرار  تأثير  تحت  را  نتايج  ايميل ها  و  اجتماعی  رسانه های 
و  خواندن  به  نسبت  نگرش  بين  ارتباط  بايد  بعدي  پژوهش هاي 
رسانه هاي رو به گسترشي را كه مردم از طريق آن ها مطالعه مي كنند 

را، بررسي كنند. 
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تحقيقاتی  موسسات  در  ارشد  پژوهشگر  هوپر  مارتين 
پيوستن  زمان  از  هوپر  دكتر  است.   )AIR( آمريكا 
 2018 اكتبر  در  آمريكا  تحقيقاتی  موسسات  به 
آموزشی  پيشرفت  ملی  سنجش  در  پژوهش  مشغول 
كلان  بين المللی  سنجش  روش شناسی  و   )NAEP(
و  زمينه ای  پرسشنامه های  بر  ويژه  تاكيد  با  مقياس 
از مركز  تحليل روند شده است. هم چنين دكتر هوپر 
مشاركت  مديريت  در   )UCES( آموزشی  آمار  ملی 
 TALIS مثل  بين المللی  سنجش های  در  متحده  ايالت 
حمايت  يادگيری(  و  تدريس  بين المللی  )پيمايش 
می كند و كارگاه هايی در زمينه روش شناسی سنجش 
و   NAEP زمينه  در  و  می كند  برگزار  بين المللی 
انتشارات بين المللی مانند پيزا )برنامه سنجش بين المللی 
دانش آموزان( مرورهای فنی انجام می دهد. دكتر هوپر 
 ،)AIR( قبل از پيوستن به موسسات تحقيقاتی آمريكا
دستيار مدير پيمايش های طراحی پرسشنامه و مطالعات 
سياستی تيمز و پرلز در مركز مطالعة بين المللی تيمز و 
كننده  هدايت  هوپر  دكتر  بود.   )2018-2012( پرلز 
مطالعات،  اين  زمينه ای  پرسشنامه  پيمايش های  تدوين 

نویسنده

دكتر مارتين هوپر پژوهشگر ارشد در موسسات تحقيقاتی آمريكا

و  بين المللی  نتايج  مشترك گزارش های  نويسنده 
رويه های  و  روش ها  فنی  گزارش های  ويراستار 

بود.
كلان  سنجش های  بر  هوپر  دكتر  پژوهش های 
طراحی  بر  تاكيد  با  ملی  و  بين المللی  مقياس 
روند  تحليل  و  مطالعه  داده های  تحليل  پيمايش، 
يادبود  جايزه   2018 سال  در  او  است.  متمركز 
بروس اچ. چاپين را به خاطر پايان نامة برجسته اش 
دريافت كرد. علاوه بر اين، دكتر هوپر در كالج 
بوستون به عنوان استاد كمكی در زمينة روش های 

پيمايش كار كرده است.  
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